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  مقدمه 
حاكميت روشهاي سنتي آموزشي در بـسياري از مراكـز          
ــزايش    ــاگردان واف ــدن ش ــل ش ــب منفع ــي موج آموزش

ايـن در حـالي اسـت كـه          يادگيري حفظي آنان شـده و     
رويكردهاي جديد تدريس در نيم قرن گذشته كار آمدي 

يكـي از ايـن رويكـرد هـا،         .خود را عملا ثابت كـرده انـد       
مـشاركتي يـك روش     يادگيري  .يادگيري مشاركتي است  

آموزشي است كـه در آن فراگيـران در سـطوح مختلـف             
اجرايي در گروه هاي كوچك ودر جهت دستيابي به يك          

از ايـن رو    .هدف مـشترك بـا يكـديگر كـار مـي نماينـد            
موفقيت يك نفر درگروه به موفقيت ديگران نيـز كمـك           

  ).1(مي نمايد
ــه     ــد ك ــشاركتي  معتقدن ــادگيري م ــردازان ي ــه پ نظري

ي مهم زندگي مانند صحبت كردن،گوش كـردن        مهارتها
وحل مسئله از طريق تجارب يادگيري مشاركتي تقويـت         

زيرا در يادگيري مشاركتي موقعيتي فراهم مـي        .مي شود 
گردد كه درآن دانش پژوهان به صورت گروه همكار يـاد           
مي گيرند دانش و توانايي هاي يكديگررا مـورد بررسـي           

بعلاوه هـدف از    ).2( رد كنند  قرار دهند وآنها را تاييد و يا      
يادگيري مشاركتي اين است كه اعـضاءگروه درخـصوص     

  ).3(مسائل انتزاعي تفكر نموده وبه حل آنها اقدام نمايند
لذا يادگيري مشاركتي رويكردي است كـه از طريـق آن           
دانش آموزان در قالب گروه هاي ناهمگون براي رسـيدن   

وعـلاوه  به يك هدف مشترك با يكديگر كار مـي كننـد            
برمسئوليت درقبـال يـادگيري خـود در برابـر يـادگيري            

ازطرفـي  ).1(ديگران نيز احـساس مـسئوليت مـي كننـد         
تبادل نظرات در درون گروه هاي كوچك نه تنها موجب          
افزايش علاقه درميان شركت كنندگان مي گـردد، بلكـه          

  ).4(تفكر انتقادي آنان را نيز بهبود مي بخشد
ــسون  ــسون وجان ــ)1996(برطبــق نظرجان ع ـشــواهد قان

كننده اي وجود دارد كه گروه هاي يادگيري مـشاركتي          
به سطوح بالاتري از تفكردست يافته واطلاعات ويافته ها        

ي تر از فراگيراني كه كاملا به شـكل انفـرادي           ــرا طولان 
  ).5(عمل مي نمايند، بخاطرمي سپارند

هـــم بـــه نقـــل از راجرجانـــسون    )1382(كرامتـــي
  ريــيـادگــتاثير ي: مي نويسد)1992 (1وديويدجانسون

  

 مشاركتي روي تقويت مهارتهاي سـطح بـالاي تفكـر بـه           
، چرا كه   )1(مراتب بيش از رويكرد رقابتي وانفرادي است      

شركت در يادگيري به فراگيران اين فرصت رامـي دهـد           
بحث نمايند، مسئوليت يادگيري خودشـان       تا با يكديگر  

 ).4(انتقـادي گردنـد    كررا به عهده بگيرند و بنابراين متف      
تبادل  مهارتهاي تفكر انتقادي دريك محيط بحث و       زيرا

همچنـين  ). 6(فكري به بهترين وضعي توسعه مي يابنـد       
بعنوان ابزار يادگيري،دانـشجويان ودانـش آمـوزان را بـا           
هنراستدلال و منطق آشنا مي سازند و آمـادگي آنهـا را            

 مـي   براي موقعيت هاي پوياي خارج از كـلاس افـزايش         
دهند وشايستگي لازم بـراي بهتـر زيـستن و بهتـردرك            

با توجه به   ). 7(كردن را هم در اختيارآنان قرار مي دهند       
اهميت موضوع و نظر به اين كه تا كنون در اين خصوص 
كمتر پژوهشي بعمل آمده اسـت، لـذا ايـن پـژوهش بـا              

برتفكـر انتقـادي    تاثير يادگيري مـشاركتي   هدف بررسي   
  .صورت گرفته استري و مامايي دانشجويان پرستا

  روش كار
بـه شـكل طـرح      (اين پژوهش يك مطالعه نيمه تجربـي      

اسـت كـه در آن اثـر يـادگيري          ) گروه كنتـرل نامعـادل    
مشاركتي دانـشجويان بـرروي تفكرانتقـادي آنهـا مـورد           

 نفـر از    38نمونه پـژوهش شـامل    .بررسي قرارگرفته است  
 كـه در    دانشجويان دانشكده پرستاري مامايي بوده است     
  .زمان انجام مطالعه مشغول به تحصيل بوده اند

براي اندازه گيري ميـزان يـادگيري دانـشجويان در ايـن            
پژوهش از يك آزمون پيشرفت تحصيلي استفاده شد كه         

را مـورد انـدازه   2سطوح شش گانه حيطه شـناختي بلـوم    
  .گيري قرار مي داد

. روايي ابزار پژوهش با روش اعتبـار محتـوا تعيـين شـد            
ــزار هــم پــس ازاجــراي آن در يــك  مطالعــه  پ ــايي اب اي

در ابتــداي مطالعــه .مقــدماتي مــورد تاييــد قــرار گرفــت
آموزش يـك موضـوع بـراي تمـامي نمونـه هـاي مـورد               

در مرحله بعد نمونه هاي مورد مطالعـه        .پژوهش ارائه شد  
يـادگيري  (به روش تخصيص تصادفي به دو گروه تجربي       

تقــسيم )نفــرادييــادگيري ا(مقايــسه وگــروه )مــشاركتي
وسپس دو گروه به مكان هاي جداگانه اي كه هـر كـدام     

ــاوتي داشــــتند، منتقــــل  آرايــــش ارتبــــاطي متفــ
  تجربي مجدد واحدهاي مورد پژوهش در گروه.گرديدند

                                                 
1.Johnson RT & Johnson DW   2 Bloom's taxonomy 
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نفره قرارداده   مبتني بر هدف در دسته هاي سه       به روش 
شدند و وظايف نمونه ها نيزدر هر دسته بطـور جداگانـه            

بطوري كه به دسته هاي گـروه       . گرديد براي آنان تشريح  
ش ـــ ـتجربي آموزش داده شد كه افـراد هـر دسـته آراي     

دايره اي گرفته و با هم بحث وتبـادل نظـر نماينـد، بـه               
نظرات همديگر بدقت گـوش دهنـد، فعالانـه درمباحـث           
مشاركت كنند، قـضاوتها وايـده هـاي خـود وديگـران را             

بنـدي  درنظر داشـته باشـند ودر نهايـت پـس از جمـع              
نظرات افراد هر دسته پاسـخ نهـايي را بعنـوان راه حـل              

درحـالي  .سؤال انتخاب ودر برگ پاسخنامه ثبـت نماينـد   
كه از افراد گروه مقايسه خواسته شد تا به شكل رديفـي            
و جدا از هم قرار گرفته و هر كدام به تنهايي با توجه بـه     

  .توان فردي خودشان به سؤالات مربوطه پاسخ دهند
پژوهش از سؤالات مربوط به سطوح بالاي حيطه        در اين   
جهت سنجش ميزان   )تحليل،تركيب وارزشيابي (شناختي

تفكر انتقادي واحد هاي مورد پژوهش اسـتفاده گرديـده        
 t تجزيـه وتحليـل داده هـا بـا اسـتفاده از آزمـون      .اسـت 

 صـورت   14 ويـرايش    spssمستقل به كمـك نـرم افـزار       
 ا داري ـن ــعـمچنين درهمه آزمون ها سطح م     ـه .گرفت

  .مدنظر بود05/0
  نتايج

   سال19 -23در اين پژوهش محدوده سني دانشجويان 
  

  

در .  بـود  02/1 و انحـراف معيـار       5/20با ميانگين سـني   
ضمن همه واحد هاي مورد پژوهش مؤنث بـوده و بـين            

ي داري ـــــدوگــروه ازلحــاظ ســن اخــتلاف آمــاري معن
ار در  ود نداشت، بطوريكه ميـانگين و انحـراف معي ـ        ــوج

 و در گـــروه مقايـــسه  6/20 ±84/0گـــروه تجربـــي 
  . t   ،   63/0=(p=48/0( بود19/1±4/20

همچنين معدل ترم قبلي آنهـا نيـز در دو گـروه همگـن      
بود، بطوريكه ميانگين وانحـراف معيـار معـدل در گـروه            

 2/17 ±0/1 ودر گــروه مقايــسه 9/16 ±02/1تجربــي 
و گروه از نظـر      بنابراين بين د   t       ،   38/0=.(p=88/0(بود

در تجزيــه و . آمــاري تفــاوت معنــا داري وجــود نداشــت
تحليل آماري، نتايج پژوهش بيانگر اختلاف معنـي داري         
بــين ميــانگين نمــرات دردو گــروه يــادگيري مــشاركتي 

ــود  ــرادي بـ ــدول  (>t   ،   001/0p=86/4وانفـ  ).1جـ
ــادگيري   ــروه ي ــرات دو گ ــانگين نم ــين مي ــين ب   همچن

مشاركتي و انفرادي در سـطوح بـالاي حيطـه شـناختي            
ــتلاف  ــد  اخــ ــشاهده شــ ــاداري مــ    ،  t=48/6معنــ

001/0.p<ــين ــايين ـميــانگين نمــرات سطــ امــا ب وح پ
ــ ــشاركتي   ـح ــادگيري م ــروه ي ــناختي در دو گ يطه ش

ــد   ــاداري بدســت نيام ــاوت معن ــرادي تف   ، t=22/1.وانف
23/0=) p2جدول.(  
  

  

  ت آزمون دردوگروه يادگيري مشاركتي وانفراديمقايسه ميانگين نمرا: 1 جدول
  
  
  
  
  

  

  مقايسه ميانگين نمرات آزمون بر حسب سطوح حيطه شناختي وگروه هاي يادگيري : 2(جدول
     گروههاي يادگيري                    

  سطوح حيطه شناختي  انفرادي  مشاركتي
  انحراف معيار  ميانگين  تعداد  انحراف معيار  ميانگين  تعداد

  
  57/0  27/1  38  51/0  50/1  38  پايين
  80/0  77/0  38  78/0  50/2  38  بالا

  نمرات
  انحراف معيار  ميانگين  تعداد  گروه يادگيري
  18/1  00/4  38  مشاركتي
  21/1  05/2  38  انفرادي
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  بحث
تعيين ومقايـسه ميـزان      "رابطه با هدف اول پژوهش     در

ــادگيري مــشاركتي   ــادگيري دانــشجويان دردوگــروه ي ي
نتايج پژوهش بيـانگراختلاف معنـاداري بـين         "نفراديوا

ميانگين نمرات دردوگروه يادگيري مـشاركتي وانفـرادي        
  .بود

) 2000 (1ريدــــ ـل از ه ـــ ـقــهم به ن  ) 1382(كرامتي
يادگيري مـشاركتي درمقايـسه بـا يـادگيري         : مي نويسد 

ــار    ــري را دراختي ــق ت ــشتر وعمي ــات بي ــرادي معلوم انف
  ).1(شاگردان قرار مي دهد

تعيين ومقايـسه ميـزان      "درپاسخ به هدف دوم پژوهش    
يادگيري دانشجويان درسـطوح پـايين حيطـه شـناختي         

ــش،( ــدن و دان ــستن فهمي ــادگيري  )بكارب ــروه ي دردوگ
نتايج تفاوت معناداري بـين ميـزان        "انفرادي ومشاركتي 

يــادگيري فراگيــران درســطوح پــايين حيطــه شــناختي 
هـم  )1995(2كـال گو.وروش يادگيري آنـان نـشان نـداد       

يادگيري مشاركتي تفكر انتقادي را     "درپژوهشي با عنوان  
به اين نتيجه دست يافت كه بين       "ويت مي نمايد  ــقـــت

ميانگين نمرات آزمـون دردوگـروه يـادگيري انفـرادي و           
مشاركتي درسطوح پايين يادگيري تفاوت اندكي وجـود        
داشت، بطوري كـه در مطالعـه وي ميـانگين نمـرات در             

ودرگـروه يـادگيري    )56/13(ادگيري مـشاركتي    گروه ي ـ 
 هم تفاوت معناداري بـين      t بود وآزمون )89/11(انفرادي

دررابطـه باهـدف    ).4(ميانگين نمرات دو گروه نشان نداد     
ــژوهش  ــوم پ ــادگ   "س ــزان ي ــسه مي ــين ومقاي يري تعي

ــه    ــالاي حيط ـــوح ب ــشجويان در سطــ ـــشناختدان  يـ
ــل،( ــب و تحلي ــيابي تركي ــروه دو در )ارزش ــاد گ گيري ي

نتايج بيانگرآن بود كه بين ميـزان        "انفرادي مشاركتي و 
 يادگيري فراگيران در سطوح بـالاي حيطـه شـناختي و          

 وجود داشت به گونه اي     گروه يادگيري تفاوت معنا داري    
كه فراگيران در گروه يادگيري مشاركتي ميانگين نمرات        
ــرادي      ــادگيري انفـ ــروه يـ ــه گـ ــسبت بـ ــالاتري نـ بـ

ــال.داشــتند ــسكي )1995(2گوك ــه نقــل ازويگوت  3هــم ب
  ي ــلــمـايي عــتوان: دــمي نويس)1987(

  

دانشجويان درسطوح بالاي ادراكي هنگامي كه به شـكل         
يادگيري مشاركتي كار مي كنند، بيشتر از زمـاني اسـت      

راجر جانـسون   ). 4(كه به شكل انفرادي عمل مي نمايند      
نيز در پـژوهش خـود بـه ايـن          )1987(و ديويد جانسون    

 رسيدند كه تاثير يادگيري مشاركتي روي تقويـت         نتيجه
مهارتهاي سطح بالاي تفكر به مراتـب بـيش از رويكـرد             

ازايـن رو بـا توجـه بـه آن كـه            ).5(رقابتي وانفرادي است  
آمــوزش يكــي از مــؤثرترين وســايلي اســت كــه تربيــت 
دراختيار مي گيرد، لذا روش آموزش قابـل توجـه اسـت            

ي برروش آموزش مبتني ومربيان عصر حاضر تاكيد فراوان   
  ).8(برتفكردارند

  نتيجه نهائي
ــوزش       ــه روش آم ــي ك ــه اهميت ــه ب ــا توج ــابراين ب بن
درامريادگيري دارد ودراين پژوهش نيز رابطه معنـاداري        
بــين ســطح تفكرانتقــادي فراگيــران بــا روش يــادگيري 

ت مي توان   ــبدين جه . مشاركتي مشاهده گرديده است   
ــر    ــيش درام ــيش از پ ــن روش ب ــويژه  از اي ــوزش وب آم

درآموزش باليني دانشجويان پرستاري ومامايي اسـتفاده       
يادگيري مشاركتي بـه    )1995(زيرا به اعتقادگوكال  .نمود

فراگيران اين فرصت را مـي دهـد تـا بـا يكـديگر بحـث                
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